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1.- Objetivos:

· Relacionar los materiales curriculares con el resto de los elementos que intervienen en el proceso de enseñanza y aprendizaje, analizando la función mediadora tanto para el profesor como para los estudiantes.

· Evaluar materiales curriculares y justificar los criterios utilizados según una concepción educativa determinada.

· Asesorar al futuro profesor en las decisiones que hacen falta que tome sobre los materiales curriculares y utilizarlos como medio para favorecer procesos de innovación.

· Reflexionar sobre la actividad docente, desde un planteamiento crítico de la enseñanza, para una mejor selección, elaboración y establecimiento de criterios de uso de los materiales curriculares con la finalidad de mejorar la enseñanza a través de ellos. 

· Desarrollar en el alumnado la capacidad de juicio razonado necesaria para conseguir una actitud crítica tal, que le posibilite descubrir tanto los mensajes explícitos, como los ocultos, que se transmiten con la utilización de los diferentes materiales curriculares en el ámbito de la práctica curricular.

· Dotar a los/as alumnos/as de los instrumentos y estrategias necesarias para que les permitan realizar con rigor, un análisis y evaluación de los diferentes materiales curriculares desde dos ópticas complementarias: los valores educativos intrínsecos y los aspectos técnicos de su calidad

· Que los futuros profesionales de la educación, se enfrenten con el problema de valorar y planificar propuestas curriculares y de innovación manejando las distintas opciones que se pueden tomar al respecto y discutiéndolas en relación a sus fundamentos y a sus consecuencias individuales y sociales.
· Que sean capaces de inferir los referentes teóricos implícitos en propuestas de diseño, desarrollo e innovación del currículum concretas.
2.- Índice de Contenidos:

1. Material curricular: Concepto y clasificación.

2. Diagnóstico de materiales: Análisis de las fuentes de información.

3. Evaluación de manuales escolares.

a. Clasificación de los libros escolares.

b. Relación de los libros de texto con el currículum oculto.

c. Decálogo para descubrir un buen libro de texto.

d. Guía de análisis de materiales curriculares. (plantilla)

4. Evaluación de materiales audiovisuales e informáticos.

a. Películas, cine didáctico y video educativo.

b. Fichas de catalogación y evaluación. (plantillas)

5. Evaluación de materiales didácticos multimedia interactivos.

a. Fichas de catalogación y evaluación multimedia. (plantilla)

3.- Introducción:

Los materiales curriculares son un componente que influye en gran medida en el desarrollo de los procesos de enseñanza-aprendizaje. Pero estos materiales han de estar también al servicio de un proyecto docente. En este tema se plantean elementos para la reflexión sobre el papel de los materiales curriculares y se proponen criterios para seleccionarlos y usarlos de manera adecuada. 

Todo profesional tiene que conocer en profundidad las herramientas que utiliza o puede utilizar en el desarrollo de su tarea profesional. Los materiales didácticos y curriculares son eso, herramientas, instrumentos de mediación, y los profesores han de ser unos expertos en la valoración de estos instrumentos.

El tema se enmarca en lo que podemos denominar diagnóstico en educación y se fundamenta en aportar instrumentos que nos permitan analizar en qué medida los materiales didácticos utilizados habitualmente en el desarrollo del currículum escolar, pueden ser útiles para una educación no sesgada.

La finalidad última del tema  se centra en el asesoramiento básico a los futuros enseñantes que utilizarán, con toda seguridad, materiales didácticos y curriculares en su práctica  diaria docente y en la que, en un momento u otro, tendrán que decidir. –por ejemplo-, sobre la idoneidad de los materiales elaborados por la administración educativa, o las empresas editoriales o de software.

Se ha procurado en el desarrollo del tema, aplicar una secuencia didáctica que ayude al lector a ser consciente de lo que aprende. Así pues, cada apartado se estructura en una secuencia lógica, estructurándose el tema en un desarrollo general continuo y elaborando al final del mismo un resumen y conclusiones.

Asimismo se facilitan unos esquemas que intentan aportar una visión de conjunto y unas plantillas básicas para el desarrollo de las actividades de aprendizaje que permitan efectuar una valoración de los diferentes tipos de materiales curriculares. 
 
Hemos intentado elaborar un material coherente con las premisas que sustentan su discurso didáctico, bien estructurado y muy útil. Posiblemente faltaría un espacio propio donde se analizaran los mecanismos específicos del diseño, programación y elaboración de materiales didácticos y curriculares, pero pensamos que se aparta un poco de la realidad en la que se encontrará el futuro profesor en el centro educativo, donde será más fácil que tenga que evaluar materiales que no elaborarlos.

4. Desarrollo:

4.1 Material curricular: Concepto y clasificación.
A) Concepto:


La expresión "material curricular", como ocurre a menudo con la terminología didáctica, es definida de modos diversos por distintos autores, lo que puede crear cierta confusión. Además no siempre se utiliza incluso cuando se está refiriendo al mismo concepto, con los mismos nombres, así a veces oiremos "recurso" o "medio".


De todas maneras para evitar una dispersión excesiva, y por una cuestión práctica, definiremos el concepto de material curricular, recurso  o medio, "cualquier tipo de material destinado a ser utilizado por el alumnado y los materiales dirigidos al profesorado que se relacionen directamente con aquellos, siempre y cuando estos materiales tengan como finalidad ayudar al profesorado en el proceso de planificación y/o de desarrollo y/o evaluación del currículum"  (Parcerisa, 1996).

B) Clasificación:


Existen también muchas maneras de clasificar los distintos tipos de materiales. Entre las clasificaciones más usuales se encuentran aquellas que agrupan los materiales en relación a las áreas o las disciplinas (materiales para el lenguaje verbal, para la matemática, para la psicomotricidad, etc.), o aquella propugnada por la UNESCO, con criterio administrativo, que clasifica los materiales en: manuales y libros, medios para la enseñanza técnica y profesional, medios audiovisuales, medios informáticos.


Por su carácter formal y fácilmente identificable, proponemos una clasificación de los materiales curriculares según el soporte que utilizan. Atendiendo a la realidad actual de uso de materiales por parte de los centros escolares, una primera clasificación adecuada será aquella que diferencie entre materiales curriculares que utilizan el papel como soporte y otros tipos de materiales.

A) Materiales que utilizan el papel como soporte.

Son los materiales actualmente más usados en el conjunto de los centros escolares. Sarramona y X. Ucar (1992) proponen una clasificación de los materiales impresos que puede resultarnos útil:

· Libros (de texto o manuales, autoformativos, de consulta, literarios, de imágenes, de arte, etc.)

· Folletos (coleccionables, monografías, comerciales)

                  -   Prensa (diarios y revistas)

                  -   Guías didácticas (complementarias a los libros de texto, del profesor, 

            de tutoría...)

B) Materiales que utilizan soportes distintos al papel.

Aunque en la mayoría de los casos los materiales que utilizan soportes distintos al papel no llegan a influir de una manera tan relevante en los procesos de aprendizaje del alumnado como los materiales impresos, lo cierto es que aquellos materiales pueden cumplir también una función de mediadores en el desarrollo de procesos de enseñanza y aprendizaje.


Fundamentalmente nos estamos refiriendo al uso de materiales audiovisuales e informáticos, que progresivamente van teniendo un papel más destacado en la educación, destacando:

· Medios informáticos (CD, DVD, Programas...)

· Productos videográficos.

· Aplicaciones multimedia didácticas.

· Espacios web de interés educativo.

4.2 Diagnóstico de materiales: Análisis de las fuentes de información.

A) Los profesores: (tutores, compañeros, equipos de nivel, ciclo, departamentos...)


El reto de mejorar, día a día, la calidad de la educación que se imparte en un centro educativo compete prioritariamente al profesorado, el cual, evidentemente, debería contar con apoyos externos. Los procesos de enseñanza-aprendizaje están influidos por muchas variables que, además, son cambiantes. Quien mejor puede conocer estas variables y quien mejor puede intervenir para mejorar los procesos, adaptando su acción a las nuevas situaciones que se van suscitando, es el propio profesorado.


Las decisiones a la hora de evaluar un material educativo, tomadas desde fuera de la realidad del aula y con carácter generalista, pueden proporcionar un marco de intervención, pero sólo a través de la reflexión sobre la propia práctica docente será la base válida para la toma de decisiones sobre el uso de unos materiales que puedan ir incidiendo en la mejora del proceso de aprendizaje de los alumnos.


Por tanto, y partiendo de las premisas anteriores, consideramos que la principal fuente en el diagnóstico de los materiales será el propio profesorado; que puede acudir al psicopedagogo/a del centro para que le facilite los medios para llevar a cabo una evaluación válida, fiable y exacta.


El profesorado puede realizar la labor evaluativa en solitario o bien en grupo. Así una valoración de cualquier tipo de material se realizará a nivel individual, a nivel de equipo de profesores de nivel o ciclo o a nivel de departamento.


La selección a partir de criterios preestablecidos de los materiales curriculares, así como el establecimiento de unos criterios que orienten su uso en el aula, constituyen decisiones de carácter activo, tomadas por lo tanto con anterioridad a la realización efectiva de los procesos de enseñanza-aprendizaje.


La evaluación de los materiales efectuada por el profesorado, debe ser una evaluación:

a) Inicial, diagnóstica, puesto que nos permite recoger información, analizarla y tomar decisiones consecuentes sobre qué materiales son más adecuados y sobre cómo planificar u orientar su uso en el aula. 

b) Pero también debe ser una evaluación formativa o continuada, como función reguladora, ya que es posible que el profesorado, con la práctica diaria, observe que las funciones que cumplen los materiales usados, difieren de manera relevante de las previsiones hechas en el momento de la propuesta de su elección. 

c) También en la evaluación de materiales tiene importancia la evaluación sumativa, la que se realiza en la etapa post-activa del proceso. Nos permite constatar cómo se han usado los materiales y para qué han sido y para qué no han sido adecuados, tanto teniendo en cuenta su adecuación en función del logro de las intenciones educativas como analizando el currículum oculto (valores, actitudes, estrategias...) que los materiales colaboran a desarrollar. Esta evaluación se convierte en inicial cuando sirve para plantearse la adecuación de los materiales y el enfoque de su uso de cara a nuevos procesos.

B) Los alumnos y los padres.


La elección de materiales ha de efectuarse de manera consciente y por motivos estrictamente didácticos. Por ello, tanto los alumnos como los padres, podrán ser "consultados" a la hora de la elección. pero su opinión nunca ha de ser decisoria. Son elementos consultivos del profesorado. 

· En relación al alumnado:

Hay que tener en cuenta la edad de los mismos; a partir de los últimos ciclos de la educación primaria, podemos preguntar al alumno sobre el grado de satisfacción de su uso o los principales defectos o lagunas que a su modo de ver, como usuario último, presenta el material analizado.

· En relación a las familias:

Hoy en día, padres que jamás revisaron un texto escolar o que delegaron en el colegio la función de administrar conocimientos, se interesan y cuestionan la calidad de los contenidos que sus hijos estudian.

Ha sido frecuente encontrarse con padres que pueden manifestarse preocupados porque consideran que sus hijos reciben influencias nocivas en su transitar por el sistema educativo, o que la transmisión de valores éticos y  morales es insuficiente, junto a padres y familias que no se han preocupado en absoluto por conocer los materiales a través de los cuales sus hijos aprenden.

La familia puede dar la opinión al profesorado a través de la opinión personal, las asociaciones de padres y/o los representantes de los padres en los Consejos Escolares de los centros, sobre el contenido de los libros de texto.


Las familias deben velar para que la elección de los materiales curriculares en general y de los libros de texto en particular sean seleccionados con criterios pedagógicos y no por la buena implantación comercial de la editorial o de lo que se ofrece al centro como compensación por la elección.

Por otra parte, la opinión de los padres, en su mayoría  "no profesionales"  de la educación ha de tenerse en cuenta pero no ha de ser decisoria, puesto que muchas veces lo único que pretenden es que sus hijos superen la carrera de obstáculos en que se ha convertido el sistema educativo, y si para ello, es preciso, buscar unos libros con menos contenidos, a veces los prefieren.


En definitiva si queremos lograr un alto grado de objetividad en la elección hay que dejar esta en manos de los especialistas, los profesores, y si hay que buscar asesoramiento este, deberá venir de los profesionales de la pedagogía. Si nos dejamos influenciar en demasía por las familias o los propios alumnos, caemos en el peligro de dejar de avanzar y retroceder en lo conseguido.

4.3 Evaluación de manuales escolares.


En estos momentos, los libros de texto, se configuran en el actual sistema educativo como currículas, prescindiendo en cierta medida del currículum oficial; al mismo tiempo la diversidad de nuestro alumnado cada vez es mayor. Si somos conscientes de estas dos realidades que se dan en el día a día de nuestras aulas, podemos reconocer que el análisis pormenorizado de los libros de texto nos permitirá facilitar la labor docente diaria y por supuesto, con un buen libro de texto, obtener mejores resultados con el mismo esfuerzo.

Un buen libro de texto proporciona un buen itinerario para aprender y libera al profesor de tareas tediosas que le roban tiempo de atención personalizada a sus alumnos. Al examinar un libro, lo inmediato es apreciar el rigor y la calidad académica de los contenidos, pero lo que importa es evaluar su aptitud para potenciar el aprendizaje, y esto nos lleva a un falso espejismo: la percepción del nivel. Es fácil apreciar el nivel de lo que se puede enseñar, pero muy difícil valorar el nivel de lo que se puede aprender. Esto sólo se aprecia bien con el uso, por lo que hay que hacer un importante esfuerzo para valorar el material desde la piel del alumno.

El mejor libro, como el mejor profesor, no es el que da una información exhaustiva, sino el que incita al estudio, a conocer la trastienda del conocimiento, a profundizar más..

A) Clasificación de los libros escolares.

El diseño y elaboración de materiales es una de las tareas de mayor importancia en el ámbito de la tecnología educativa teniendo en cuenta sus enormes posibilidades didácticas. Y uno de los materiales de uso más frecuente en el entorno educativo, como hemos apuntado anteriormente,  es el libro didáctico escolar, libro de texto o manual escolar, es decir, el producto editorial o mensaje bimedia construido específicamente para la enseñanza en los centros educativos.

Dada la importancia que este instrumento adquiere en los centros de enseñanza, se debería seleccionar el libro a utilizar con enorme cautela y en función de criterios estrictamente pedagógicos además de la necesidad de hacer una reflexión seria y profunda a la hora de la elección.


El libro escolar es un "libro complejo", pues, además del texto, son de gran relevancia las ilustraciones, fotografías, anexos y elementos bibliográficos que complican su análisis. Su complejidad en cuanto a su concepción también viene dada por su polivalencia, pues igual a de servir a un alumno, que lo usa en el aula o en casa,  individual o colectivamente, que al profesor que lo utiliza como útil auxiliar de la enseñanza (Choppin, 1992).


Presentamos a continuación un cuadro, recogido de Buj Gimeno (1973) en el que se identifican varios tipos y subtipos de manuales escolares, según los criterios de quién es el usuario (profesor o alumno), su rango didáctico, su finalidad y el aspecto didáctico.

	CLASES


	TIPO
	SUBTIPOS

	Quién lo usa
	Rango didáctico
	Finalidad
	Aspecto didáctico

	Para el alumno
	Básicos
	De lectura para
	la etapa de iniciación.

la lectura vacilante.

la lectura corriente.

la lectura silenciosa.

la lectura comentada.

la lectura expresiva.

	
	
	De texto
	de globalización.

de correlación.

por asignaturas.

	
	Auxiliares


	De consulta


	de ampliación.

de referencia

	
	
	De trabajo
	de ejercicios

de observaciones

de experimentos

de finalidad mixta.

	
	Complementarios
	De recreo
	de carácter literario.

de carácter artístico.

de otro carácter.


	CLASES


	TIPO
	SUBTIPOS

	Quién lo usa
	Rango didáctico
	Finalidad
	Aspecto didáctico

	Para el maestro
	Básicos
	Repertorios sistemáticos de
	problemas.

ejercicios.

soluciones.

ilustraciones.

	
	Auxiliares
	De consultas
	de ampliación.

de referencia.

	
	Complementarios
	De trabajo
	de observaciones.

de experimentos.

misceláneos.


B) Relación de los libros de texto con el currículum oculto.

El currículum oculto hace referencia a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante la participación en procesos de enseñanza y aprendizaje, y en general, en todas las interacciones que se suceden día a día en las aulas y centros de enseñanzas. Estas adquisiciones, sin embargo, nunca llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de una manera intencional.  Hace referencia directa a aquello que se aprende en los centros sin que se pretenda de manera explícita o intencional y de cuya transmisión tampoco es consciente el alumno.

El currículum oculto acostumbra a incidir en un reforzamiento de los conocimientos, procedimientos, valores y expectativas más acordes con las necesidades e intereses de la ideología hegemónica de ese momento sociohistórico. 

Las dimensiones ocultas del currículum es preciso hacerlas ostensibles para que puedan ser analizadas de manera más crítica y contempladas desde lo que debe ser las verdaderas finalidades del sistema educativo. La calidad de un desarrollo curricular irá en aumento en la medida en que el contenido del currículo oculto sea menor. Será importante conocer en qué medida los libros de texto utilizados como soporte en el desarrollo de las distintas materias incorporan una base no sesgada, por lo que este apartado será también básico en el análisis de los textos.


En resumen, ¿qué hay que exigir a un buen libro?

Debemos analizar los materiales impresos bajo el prisma del alumno. No importa que un texto nos parezca excelente; será inadecuado si no logra interesar a la mayoría de nuestros alumnos y si no les ofrece unos contenidos que puedan aprender, interiorizar y aplicar más tarde en la vida real. Conviene hacer una valoración de tres aspectos clave: el fondo (metodología, actividades...), la forma (diseño, ilustración...) y el apoyo al profesor (guía didáctica, recursos, servicio...). Todo ello repercutirá fuertemente en la calidad de nuestro trabajo y por tanto, debe ser evaluado.

La metodología debe ser flexible y facilitadora. El libro es sólo una herramienta para que el profesor pueda liberarse de ciertas tareas secundarias y dedicarse de lleno a su misión: formar al alumno. El papel del profesor como transmisor de conceptos debe dar paso al papel de formador y de educador. Pero para eso necesita tiempo, y un buen libro puede proporcionárselo.

Debemos ser realistas con el currículo que se puede dar. El libro no es una tribuna para el lucimiento personal del autor, sino una herramienta para facilitar el aprendizaje. Las explicaciones deben ser comprensibles, relacionadas con lo que el alumno ya sabe y contextualizadas en el mundo del alumno, no en el del profesor.

Las actividades son una referencia clave para elegir un libro. No son de más nivel las que utilizan algoritmos más complejos, porque se resuelven a través de rutinas que el alumno memoriza, sino las que obligan a reflexionar sobre el problema planteado. En palabras de Roger Lewin, "con demasiada frecuencia damos a los niños soluciones que recordar, en vez de problemas que resolver". Es decir, hay que valorar la resolución de problemas. Las actividades deben ser variadas, abundantes, estar bien secuenciadas de acuerdo a su dificultad y con una intencionalidad didáctica explícita, para que el profesor pueda "prescribirlas" a un alumno concreto con seguridad y eficacia. Conocer el punto de partida de cada alumno -el "estoy aquí y me pasa esto"- resulta imprescindible. De ahí que el libro deba ofrecer actividades iniciales, necesarias para conocer las ideas que los alumnos usan espontáneamente. Estas concepciones alternativas poseen una cierta lógica interna y son muy persistentes, incluso tras la intervención educativa. Por fortuna suelen tener cierta universalidad y deben ser tenidas en cuenta en el diseño de los materiales didácticos.

Otra clave para el aprendizaje es la enseñanza personalizada, la adecuación al perfil del alumno. Es necesario disponer de una oferta muy amplia de actividades, que nos permita atender cómodamente a la diversidad. Hay que valorar además todas las propuestas que faciliten el aprendizaje -mapas conceptuales, fichas de técnicas de estudio, etc.- siempre bien conectadas con los contenidos que el alumno debe aprender, no como una disculpa que discurre paralelamente al discurso del tema. Y es importante todo aquello que conecte lo que se estudia con lo que se vive: es motivador, forma para la vida y presta significatividad a los contenidos académicos. 

Un buen libro quedaría muy cojo si no ofrece al mismo tiempo unos buenos recursos para el profesor. Todo debe ser valorado: propuestas para la evaluación inicial, actividades de refuerzo y de ampliación, propuestas de evaluación, una guía de sugerencias para explotar los contenidos del libro con más eficacia y por supuesto, el solucionario de las actividades del libro, para dejarnos tiempo libre para lo esencial: atender al alumno. 

C) Decálogo para descubrir un buen libro:
	Pistas para evaluar
	Las preguntas clave

	El nivel
	¿Están los contenidos adaptados a las características del alumno?

	El lenguaje
	¿Es claro, preciso y comprensible para el alumno?

	Programación y secuencia de contenidos 
	¿Se ajusta a nuestras posibilidades reales o es totalmente inabordable?

	Metodología
	¿Es fácil de asumir o condiciona excesivamente nuestra forma de trabajar?

	Las actividades
	¿Son abundantes, diversas, variadas y secuenciadas por su dificultad y objetivos?

	La ilustración
	¿Es clara, motivadora y actual? ¿Está bien integrada con el texto?

	Tratamiento de la información
	¿Están los epígrafes organizados por páginas? ¿Las secciones poseen una clara intención didáctica? 

	El currículo oculto
	¿Los temas transversales impregnan todos los contenidos o sólo se abordan separadamente?

	La guía didáctica
	¿Tiene solucionario, sugerencias y propuestas para la evaluación y para atender a la diversidad?

	Recursos y servicios para el profesor
	¿Hay disquetes para la programación, cintas de audio o de vídeo, carteles, transparencias, y n buen servicio de asesoría pedagógica?


D) Modelo de análisis de materiales curriculares.

Guía para el análisis de materiales curriculares (CEP de Gijón)

La descripción del proceso de análisis es el siguiente:

· Cada tutor del ciclo reparte, para un análisis individual, los materiales propuestos por las editoriales, estudiando un área determinada.

· Valoración del material tomando como referente los datos numéricos reflejados en la guía.

· Presentación a los miembros del Equipo de Ciclo de las consideraciones oportunas.

· Toma de decisiones.

(Ver plantilla-guía para el análisis de materiales curriculares en anexo 1)
4.4 Evaluación de materiales audiovisuales.


Por sus características específicas en el análisis y evaluación de materiales audiovisuales e informáticos, se requerirá analizar también una serie de aspectos distintos a los que se consideraban en el caso de los materiales editados en papel.


Los medios audiovisuales cuando se utilizan adecuadamente  en los momentos apropiados, facilitan los procesos de enseñanza-aprendizaje que se desarrollan en el ámbito escolar.


La problemática que se presenta al profesorado que quiere dar un soporte audiovisual a su actuación docente, consiste en conocer y tener a su disposición buenos materiales, determinar en cada situación curricular la oportunidad de emplearlos para reforzar su estrategia didáctica y decidir la forma de utilizarlos, que facilite a los alumnos la consecución de los objetivos educativos que se pretende.

A) Películas, cine didáctico y vídeo educativo.


Robison (1975) elabora un cuestionario para la evaluación de películas, contemplando los siguientes bloques de análisis:

· Objetivos------------ (claridad, grado de adquisición, duración adecuada)

· Elección del contenido -------------- (información presentada convincentemente, riqueza de imágenes y comentarios suficientes para una comprensión fácil del tema, contenido únicamente de elementos importantes, etc.)

· Desarrollo del mensaje------------- (desarrollo de las ideas con claridad, continuidad de la historia, captación del interés del público)

· Cualidades técnicas de la imagen ------------- (atracción de la vista por la composición de la imagen, realización técnicamente correcta de los primeros planos, iluminación y cambios de rítmo, etc.)

· Animación  ------------- (facilidad de comprensión, ayuda a mantener el interés del film, ayuda a clarificar el contenido de la película, etc.)

· Sonido ---------------- (buenas voces, calidad de la locución y de la narración, elección correcta del vocabulario, etc.)

· Impacto  --------------- (desencadenamiento de reacciones interesantes, capacidad para encender discusiones, ayuda a descubrir problemas relacionados con el tema, etc.)

De Pablos (1986) propone un modelo para el análisis del cine didáctico en el cual se identifican tres grandes dimensiones:

· Alumnado.

· Cine.

· Situación instruccional contextualizada.

Los resultados de aprendizaje estarán en función de la interacción de las tres dimensiones señaladas.

En relación a la evaluación de las posibilidades de uso de los videos educativos como medios didácticos en una situación curricular concreta, hemos de tener en cuenta tres aspectos básicos (Marques, 1993):

· Las características del vídeo --------Formato, aparatos necesarios para su visualización, calidad técnica, calidad pedagógica, interés temático, nivel expresivo, duración, idioma...

· Su adecuación al contexto curricular donde ha de utilizarse ------ infraestructura disponible, estrategia didáctica.

· La posibilidad de disponer del material ------Inversiones de tiempo y dinero.

B) Fichas de catalogación y evaluación:

A partir de estas consideraciones presentamos una plantilla de evaluación que nos proporciona unos criterios para orientar su análisis y valoración, de manera que los responsables de le evaluación, puedan realizar un estudio sistemático de estos materiales mediante la reflexión sobre los ítems de la plantilla. 

Distingue el análisis de tres dimensiones: técnica, expresiva y didáctica.

(Plantilla de evaluación y análisis de videos en anexo 2)

La realización de esta evaluación resulta un trabajo interesante y útil tanto para los profesores, a la hora de seleccionar materiales videográficos para las clases y organizar su integración en el currículum, como para los responsables de los centros de recursos, que pueden facilitar las futuras consultas de los profesores si elaboran unas fichas de identificación-evaluación de los vídeos disponibles en su mediateca.

De una manera más concreta podemos establecer una ficha que facilitará a los profesores el conocimiento y la selección de los vídeos que puedan tener interés particular, así como la determinación de su funcionalidad en un contexto concreto y la determinación de la forma de utilizarlo.

(Ver ficha de catalogación y evaluación de videos en anexo 3)

4.5 Evaluación de materiales didácticos informáticos y multimedia interactivos
Introducción.

Desde la década de los 80, las aplicaciones multimedia están siendo cada vez más habituales, su bagaje es similar al recorrido al recorrido por el ordenador el cual hace 10 años aún no había llegado de forma masiva a los hogares y hoy en día su uso es generalizado. Asimismo, ocurre con las utilidades multimedia que poseen los equipos informáticos y con ellos los materiales multimedia que, con finalidad didáctica, lúdica o informativa, se están diseñando en la  actualidad.

Vamos a detenernos en este apartado en las producciones multimedia para la enseñanza y más en concreto en la importancia de la evaluación de estos materiales. Nos referimos a materiales multimedia para la educación como documentos informáticos sea bajo soporte físico (CD-ROM, DVD...) sea bajo soporte on-line.

A) Documentos informáticos bajo soporte físico:


Entendiendo la evaluación como una valoración orientada a la toma de decisiones y a la mejora, la evaluación de las producciones multimedia ha de ser una actuación necesaria. Coincidiendo con Cabero y otros (1999) la evaluación es una de las etapas más significativas que requiere de unos estándares para su utilidad y viabilidad. 

El progresivo desarrollo de las aplicaciones multimedia requiere una evaluación adaptada a las finalidades con las que han sido diseñadas, ya que como nos indican algunos autores que han tratado el tema (Bartolomé. 2000; Orihuela y Santos, 1999) todo diseño de un material multimedia debe contener objetivos claramente delimitados en función del género, la edad de los usuarios y de los clientes, el contexto, etc., destacando que nunca se pueden dar por supuesto estos objetivos por muy obvios que parezcan pues la simple elaboración del material en soporte electrónico o en línea constituye una de las principales decisiones a tomar y por tanto forma parte de la naturaleza intrínseca de estos materiales.

Desde el punto de vista educativo, son numerosas las aplicaciones multimedia que se están desarrollando con una finalidad didáctica.  Existe enseñanza en línea, reglada o no reglada, que requiere el diseño de multimedia en sus cursos, y existen también cursos en soporte electrónico (disquetes, CD-ROM, DVD...) que también deben contemplar los elementos básicos para el diseño de un material multimedia.

Presentamos a continuación una ficha de evaluación multimedia desarrollada por el grupo de trabajo de la "Asociació de Mestres Rosa Sensat i Abacus" (2001)

(Ver ficha de catalogación y evaluación multimedia Samial en anexo 4)

B) Documentos informáticos on-line:

Junto al uso de los materiales informáticos en soporte físico, podríamos destacar también el enorme esfuerzo de los centros escolares convencionales, ya sean de primaria, secundaria y universidad, por estar presentes en la red, así como la iniciativa de algunos centros universitarios de crear un campus virtual complementario a la enseñanza presencial que se imparte en estos centros .Para asegurar una buena rentabilidad didáctica en la explotación educativa de estos recursos, la revisión previa por parte del profesor de las páginas a utilizar resulta imprescindible, pero además la identificación de sus principales cualidades (o puntos débiles) y, sobre todo, la planificación de la manera cómo se organizará su aprovechamiento didáctico constituyen "buenas prácticas" que sin duda aumentarán la eficacia de la intervención educativa.


En este contexto y siguiendo las directrices del Dr. Pere Maqués de la UAB (http://dewey.uab.es/pmarques)  presentamos aquí una plantilla para la catalogación, evaluación y uso contextualizado, de espacios web de interés educativo; un instrumento dirigido a los profesores, diseñadores de materiales formativos y estudiantes de Ciencias de la Educación, que pretende contribuir al análisis de estos materiales, y completar la visión que, de la evaluación y diagnóstico de materiales educativos, venimos desarrollando en este tema.


La ficha considera tres aspectos: la catalogación de estos materiales, su evaluación y el estudio de su posible uso educativo en un determinado contexto formativo. El instrumento está concebido para aplicarse sobre webs de interés educativo, es decir, webs creadas con una finalidad específicamente educativa o bien webs con propósitos comerciales, informativos o lúdicos que pueden ser útiles en alguna situación formativa concreta.


La primera parte de catalogación incluye datos de identificación del espacio web, su catalogación propiamente dicha y la descripción de los contenidos, mapa de navegación y público destinatario. También los requisitos técnicos necesarios y los valores que potencia.


La segunda parte, se centra en la evaluación del espacio web, y promueve una reflexión sobre algunos aspectos funcionales, técnicos y psicológicos relacionados con los indicadores básicos de calidad para estos materiales. Esta valoración, que se refiere al espacio web y no a su potencial formativo, debe hacerse al margen del contexto educativo en el que se piensa aplicar.


La tercera parte constituye una ayuda para planificar una utilización contextualizada del espacio web, definiendo las características del grupo de alumnos con el que se quiere usar y, a partir de este posicionamiento, identificar posibles aportaciones educativas y planificar y diseñar una serie de actividades didácticas para los estudiantes que impliquen el uso de la web. Además se reflexionará sobre los aspectos pedagógicos.

(Ver ficha de catalogación y evaluación de espacios web en anexo 5)

5. Resumen y conclusiones

RESUMEN:

Material curricular.

CONCEPTO ( "cualquier tipo de material destinado a ser utilizado por el alumnado y los materiales dirigidos al profesorado que se relacionen directamente con aquellos, siempre y cuando estos materiales tengan como finalidad ayudar al profesorado en el proceso de planificación y/o de desarrollo y/o evaluación del currículum"  (Parcerisa, 1996).

CLASIFICACIÓN:

· aquellas que agrupan los materiales en relación a las áreas o las disciplinas.

· criterio administrativo.

· según el soporte que utilizan: papel – otro.

Evaluación de materiales curriculares: fuentes de información.

La principal fuente en el diagnóstico de los materiales será(  el propio profesor:

· Inicial, diagnóstica.

· Formativa, continuada.

· Sumativa, post-activa.

El alumnado ( Hay que tener en cuenta la edad del mismo.

La familia ( La opinión de los padres, en su mayoría  "no profesionales"  de la educación ha de tenerse en cuenta pero no ha de ser decisoria.

Relación de los libros de texto con el currículum oculto 

Concepto de currículum oculto: “ Conocimientos, destrezas, actitudes, valores que se adquieren en el proceso de e/a pero que no se explicitan como metas educativas a lograr de manera intencional”.

Cada día hay una mayor necesidad de hacer ostensibles las dimensiones ocultas del currículum para poder analizarlas de manera crítica y hacer que se contenido oculto cada vez sea menor.

¿Cómo? ( Rompiendo los estereotipos sexistas, valorando el material desde el punto de vista del alumno, analizando las imágenes y contenidos de manera profunda...

¿Qué nos puede hacer decidir que un libro de texto sea un buen libro de texto? ( El análisis y valoración rigurosa del fondo, de la forma y del apoyo que presta al profesor.

Decálogo para descubrir un buen libro de texto: Pistas y preguntas clave.

Evaluación de manuales escolares. (Buj Gimeno 1973): Clases, tipo y subtipos.

Guía para el análisis de materiales curriculares (CEP de Gijón): Plantilla.
Evaluación de materiales audiovisuales e informáticos

· Evaluación de PELICULAS (  Objetivos, Elección de contenidos, Desarrollo del mensaje, Cualidades técnicas de la imagen, Animación, Sonido, Impacto.

· Análisis del CINE DIDÁCTICO ( Alumnado, Cine, Situación instruccional contextualizada.

· Evaluación de VIDEO EDUCATIVO ( Características, Adecuación al contexto, Posibilidad de disponer del material.

Fichas de catalogación y evaluación de videos.

Evaluación de materiales multimedia educativos interactivos

Nos hemos referimos en este apartado a las producciones multimedia para la enseñanza y más en concreto en la importancia de la evaluación de estos materiales. 

 Hemos hablado de materiales multimedia para la educación como documentos informáticos sea bajo soporte físico (CD-ROM, DVD...) sea bajo soporte on-line.

Propuesta de herramienta de evaluación para material multimedia educativo. Ficha de catalogación y evaluación multimedia SAMIAL (Plantilla)

Plantilla para la catalogación, evaluación y uso contextualizado de páginas web

Hemos presentado un instrumento dirigido a los profesores, diseñadores de materiales formativos y estudiantes de Ciencias de la Educación, que pretende contribuir al análisis de estos materiales, y completar la visión que, de la evaluación y diagnóstico de materiales educativos.

La ficha considera tres aspectos:

· La catalogación de estos materiales.

· Su evaluación
· El estudio de su posible uso educativo en un determinado contexto formativo.
La plantilla, que se ha presentado aparece estructurada en los siguientes apartados:

· Aspectos generales para su localización y uso.

· Aspectos funcionales: utilidad.

· Aspectos técnicos y estéticos.

· Aspectos psicológicos.

· Valoración global.

· Propuesta de aplicación didáctica.

· Valoración de la propuesta de aplicación didáctica.

· Observaciones.

CONCLUSIONES:

Los materiales curriculares constituyen uno de los instrumentos más importantes de la acción pedagógica del profesorado. La propia administración educativa los consideran elementos indispensables para el proceso de enseñanza-aprendizaje de los alumnos, por lo que establece las normas oportunas para su evaluación y aprobación oficial. Sin embargo, en la práctica educativa hemos observado en infinidad de ocasiones que muchos de esos textos no se ajustaban ni a los principios ni al diseño curricular ni a la metodología de la reforma educativa, no adecuándose al contexto ni a los alumnos, ni por supuesto a los planteamientos de los propios centros. 

Se percibe claramente la importancia de la evaluación de los materiales por el profesorado, pero para eso hace falta una formación previa que actualmente no se generaliza, a fin de que conozcan las pautas y los criterios de análisis de materiales curriculares, así como los distintos modelos que pueden seguir para facilitarle la tarea de elección. Se requiere por tanto de un aprendizaje para que como dice Martínez (1992:14), “evaluar materiales, es una actividad profesional que requiere preparación específica, lo cual debería contemplarse en los currícula de formación de profesores”.

Una evaluación inicial nos permite hacer los cambios necesarios antes de su aplicación; una evaluación continua durante el proceso, nos permite realizar los reajustes necesarios y una evaluación final nos dice el grado de consecución de los objetivos planteados y de la utilidad del material curricular.

Si bien es cierto que se ha venido haciendo análisis de tipo comparativo entre diferentes materiales, se ha dado un paso muy importante al defender los análisis a partir del marco conceptual de los modelos, desde una perspectiva cognitiva. Por ello, no sólo se deben analizar los aspectos técnicos del material sino también los elementos que determinan el proceso educativo. Esta nueva situación hace imprescindible la preparación del profesorado en el conocimiento de los mecanismos apropiados para el análisis de los materiales curriculares. Derivado de esta circunstancia, desde la década de los ochenta, pero sobre todo a partir de los noventa, numerosos autores han ido ofreciendo numerosas propuestas de evaluación y análisis de materiales curriculares.

Los materiales didácticos son un elemento metodológico de gran importancia y pueden, y en muchas ocasiones lo hacen, llegar a condicionar la actividad del profesorado. Los materiales pueden condicionar los tipos de agrupamiento, la relación que se establece entre los alumnos durante la realización de las actividades (cooperativa, individualizadas,...), la utilización del espacio y el tiempo (rincones, debates, asambleas), etc. 

Es por tanto necesario que los docentes sean conscientes de este hecho y realicen una reflexión previa sobre el material que utiliza con sus alumnos y alumnas o en su trabajo de preparación y programación. Pensamos, sinceramente, que el material presentado en el tema ayudará a este menester.
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8. Actividades de aprendizaje presenciales

Los materiales curriculares ubicados en los centros educativos, aulas y hogares de alumnos, son infrautilizados. En los primeros, desorden o imprevisión, los conduce a un inexplicable derroche. La actitud del profesor ante la enseñanza incide signifícativamente en la frecuencia, tipo y evaluación de materiales en las aulas. Desconsiderar las influencias culturales e interpretativas de los medios, así como las diferentes posibilidades de cada familia a la hora de potenciar los aprendizajes currículares de sus hijos, es descontextualizar la   enseñanza alejándola de su semblante socio-ambietal y avocándola a un seguro fracaso.

La actividad presencial del presente tema consistirá en realizar un resumen y comentario crítico al artículo del profesor Monedero Moya de la universidad de Málaga (reproducido en el anexo 6) en donde se analizan los instrumentos de evaluación de "medios" utilizados, ofreciendo una alternativa práctica -valida, viable y sencilla- de estrategia evaluativa. 

Esta actividad se  realizará de manera grupal (en grupos de 3 componentes como máximo), para después recoger unas conclusiones que serán expuestas mediante la técnica de Philips 66.

9. Actividades de aprendizaje no presencial

Selección de materiales didácticos: Para que un material didáctico resulte eficaz en el logro de unos aprendizajes, no basta con que se trate de un "buen material", ni tampoco es necesario que sea un material de última tecnología. Cuando seleccionamos recursos educativos para utilizar en nuestra labor docente, además de su calidad objetiva hemos de considerar en qué medida sus características específicas (contenidos, actividades, tutorización…) están en consonancia con determinados aspectos curriculares de nuestro contexto educativo.

Por ello, la selección de los materiales a utilizar con los estudiantes siempre se realizará contextualizada en el marco del diseño de una intervención educativa concreta, considerando todos estos aspectos y teniendo en cuenta los elementos curriculares particulares que inciden. La cuidadosa revisión de las posibles formas de utilización del material permitirá diseñar actividades de aprendizaje y metodologías didácticas eficientes que aseguren la eficacia en el logro de los aprendizajes previstos.

A la vista de todas estas premisas la actividad no presencial del tema consistirá en realizar un análisis exhaustivo y completo de cualquier material curricular que nos interese, ya sea por su novedad o bien por la relación directa con el área de la que soy especialista. Podemos elegir desde libros de texto, medios audiovisuales sonoros o de imagen fija proyectada, transparencias, diapositivas, videos didácticos, CD’s, DVD’s, espacios web de interés educativo, web’s docentes, enciclopedias virtuales, videojuegos educativos...

 Cada medio didáctico, según sus elementos estructurales, ofrece unas prestaciones concretas y abre determinadas posibilidades de utilización en el marco de unas actividades de aprendizajes que, en función del contexto, le pueden permitir ofrecer ventajas significativas frente al uso de otros medios alternativos. Para poder determinar ventajas de un medio sobre otro, siempre debemos considerar el contexto de aplicación.

Podemos usar para la evaluación las plantillas que aparecen en los diferentes anexos y/o “buscar” en Internet otras plantillas que ofrezcan garantía de validez y fiabilidad, haciendo constar el espacio de donde se ha reproducido.

La evaluación y su correspondiente informe personal e individual se remitirá en el plazo previsto al profesor responsable del tema al siguiente correo electrónico: sidro@edu.uji.es
10. Anexos

Anexo 1:

Guía para el análisis de materiales curriculares (CEP de Gijón)
	1.- OBJETIVOS:
	En absoluto    Totalmente

	¿Están contextualizados los objetivos generales de Etapa en el Ciclo al que se refieren los materiales, es decir, están adaptados a las característica evolutivas de los alumnos y de las alumnas del Ciclo correspondiente?
	1
	2
	3


	4


	5

	 En caso afirmativo, tal como están formulados, los objetivos generales de Ciclo ¿es necesario adaptar, modificar, matizar o incorporar alguno nuevo, para adecuarlos a las intenciones expresadas en el Proyecto curricular de Ciclo?


	1
	2
	3
	4
	5

	Los objetivos didácticos, ¿son coherentes con los objetivos de las áreas definidos para el ciclo?
	1


	2


	3
	4


	5

	Los objetivos didácticos propuestos en cada unidad didáctica, ¿expresan con claridad el "tipo" y el "grado" de aprendizaje que debe realizar el alumno o la alumna en un momento determinado para llegar a adquirir, al finaliza el Ciclo, las capacidades estipuladas en los objetivos generales?


	1
	2
	3
	4
	5

	Los objetivos didácticos, ¿hacen referencia a aprendizajes de los distintos tipos de contenido?
	1


	2
	3
	4
	5

	¿Se incluyen en los objetivos didácticos objetivos relacionados con los Temas transversales?


	1
	2
	3
	4
	5

	2.- CONTENIDOS
	En absoluto    Totalmente



	Los contenidos propuestos, ¿son adecuados al grado de desarrollo del alumno/a?


	1
	2
	3
	4
	5

	Los contenidos propuestos, ¿son adecuados a lo que el alumno/a sabe sobre el tema?


	1
	2
	3
	4
	5

	Los contenidos propuestos, ¿son adecuados al entorno en el cual se encuentra el Centro escolar?
	1


	2
	3
	4
	5

	Los contenidos propuestos, ¿son adecuados para la consecución de los objetivos propuestos?


	1
	2
	3
	4


	5

	En caso de que no lo sean ¿la estructura permite adecuarlos a los aspectos anteriores, para la consecución de los objetivos propuestos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Es adecuada la secuenciación de los contenidos propuestos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Tiene en cuenta la integración/presencia de los temas transversales en todas y cada una de la Unidades Didácticas?


	1
	2
	3
	4


	5

	¿Son suficientes para conseguir los objetivos?


	1


	2


	3
	4


	5


	¿Es necesario, en algunos casos, hacer adaptaciones de los contenidos propuestos a las características del entorno escolar?


	1
	2
	3
	4
	5

	3.- ACTIVIDADES.


	En absoluto    Totalmente



	Las estrategias de aprendizaje que sugiere ¿son adecuadas al nivel de los alumnos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Son coherentes con los objetivos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Son coherentes con los contenidos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Sugiere actividades de aprendizaje dirigidas básicamente al desarrollo de actitudes, hábitos, normas y valores de desarrollo comunitario y social y no solamente para la consecución de objetivos de conocimiento intelectual?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Utilizan el entorno geográfico, social y cultural para posibilitar el conocimiento de la realidad inmediata en la que se desenvuelve el alumno?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Promueven un aprendizaje activo (permiten la manipulación, discriminación, generalización, simbolización y resolución de problemas)?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Se utilizan distintos modos de agrupamiento en consonancia con los distintos tipos de actividades propuestas?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Propone diversos tipos de actividades según su finalidad: actividades de introducción-motivación, que permitan despertar el interés de los alumnos por el aspecto de la realidad a aprender?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de conocimientos previos para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores conceptuales de los alumnos sobre los contenidos a desarrollar?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de desarrollo que permitan conocer los conceptos, los procedimientos o las nuevas actitudes, y además permitan comunicar a los otros el trabajo realizado?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de consolidación para contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos y poder aplicar los aprendizajes nuevos?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de recuperación para los alumnos que no han adquirido los conocimientos trabajados?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de ampliación que permitan continuar construyendo conocimientos nuevos a los alumnos que han realizado de manera satisfactoria las actividades de desarrollo propuestas?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Actividades de evaluación dirigidas a la evaluación inicial, formativa y sumativa que no estuvieran cubiertas por las actividades de los tipos anteriores?


	1
	2
	3
	4
	5

	4.- EVALUACIÓN.


	En  absoluto   Totalmente



	¿La estrategia, los instrumentos y las actividades de evaluación son coherentes con la "filosofía evaluativa" o los principios generales expresados en el Proyecto curricular de centro/ciclo?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿se plantea en las unidades didácticas la estrategia de evaluación y los instrumentos que se van a emplear?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Se distinguen los tres tipos de evaluación: inicial, formativa y sumativa?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Los instrumentos de evaluación son variados, de forma que permitan comprobar los resultados de aprendizaje respecto a los tres tipos de contenido?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Existen actividades que vayan desarrollando en los alumnos su capacidad de autoevaluarse?
	1


	2
	3
	4
	5



	¿Existen registros de información viables y "económicos" que permitan procesar racionalmente la información aportada por los instrumentos?
	1
	2
	3
	4
	5

	5.- ADAPTACIONES CURRICULARES


	En absoluto   Totalmente

	¿Utiliza diversos lenguajes (literario, icónico, expresivo...) en función de los diversos casos registrados en el grupo?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Tiene la posibilidad de diferentes soportes de comunicación (audiovisual, gráfica, oral, escrita...)?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Se ajusta a las decisiones tomadas en el P.C.C. sobre la consideración de la diversidad?


	1
	2
	3
	4
	5

	Las actividades que presenta: ¿están ordenadas secuencialmente y en grado de dificultad, de forma que permitan elegir, en cada caso, las apropiadas?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿permiten un aprendizaje personalizado según las capacidades, intereses y ritmo de aprendizaje del alumno?


	1
	2
	3
	4
	5

	6.- VALORACIÓN GENERAL


	En absoluto   Totalmente

	¿Valora equilibradamente las capacidades cognitivas o intelectuales en detrimento del resto de capacidades básicas (de equilibrio personal, motrices, de relación...)?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Tiene en cuenta la educación ética como un sistema de valores básicos para la vida y para la convivencia y entronca transversalmente con la totalidad del desarrollo curricular?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Asume e integra, la forma común que los niños tiene de acercarse al conocimiento: de forma intuitiva y en su conjunto?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Contextualiza y articula los contenidos de enseñanza en marco o situaciones globales que conecten con la realidad de alumno?


	1
	2
	3
	4
	5

	¿Desarrolla una dinámica de trabajo a través de la cual los alumnos puedan establecer relaciones entre lo que ya saben y los nuevos aprendizajes?
	1
	2
	3
	4
	5

	¿Se trata de una propuesta curricular y didáctica que permite las adaptaciones necesarias en función de las necesidades de los alumnos, de la realidad contextual y de los fines específico y peculiares expresados en el P.E.C.?
	1
	2
	3
	4
	5


Anexo 2:

(Plantilla de evaluación y análisis de vídeos)

	1.- ASPECTOS TÉCNICOS Y EXPRESIVOS:



	1.1.- LAS IMAGENES:

1.1.a.- Tienen una adecuada calidad técnica (enfoque, encuadre, estabilidad, color, luminosidad, contraste, ausencia de "ruidos" ...

1.1.b.- En cada momento se usa el plano más conveniente para la información que se quiere transmitir.

1.1.c.- No se abusa de los planos lejanos, poco recomendados en vídeo por su baja definición.

1.1.d.- La composición (distribución de los elementos dentro del encuadre) es adecuada. Hay variedad de encuadres i en cada momento potencia los elementos más importantes.

1.1.e.- A lo largo del programa se respetan las unidades de color, formato y estilo.

1.1.f.- Se aprovechan las posibilidades expresivas de la profundidad de campo.

1.1.g.- Se aprovechan las posibilidades expresivas de la angulación: normal, picado, contrapicado.

1.1.h.- La iluminación además de una función útil tiene una función expresiva.

1.2. LOS TEXTOS, LOS GRÁFICOS, LAS ANIMACIONES.

1.2.a.- Los gráficos y las animaciones tienen calidad técnica y estética.

1.2.b.- Los textos no tienen faltas de ortografía y la construcción de las frases es correcta.

1.2.c.- Los textos resultan fácilmente legibles y están bien distribuidos en las pantallas.

1.2.d.- Los gráficos, los textos y las animaciones contribuyen a clarificar el mensaje que quiere transmitir el vídeo.

1.3.- LA BANDA SONORA

1.3.a.- La banda sonora tiene calidad formal, es clara, nítida (sin ruidos parasitarios), 

            comprensible.

1.3.b.- Se aprovechan todos los recursos que pueden enriquecer el tema: música, canciones, efectos sonoros, voces...

1.3.c.- La proporción en que se usa la palabra es adecuada al tema y no resulta excesivamente discursiva y densa.

1.3.d.- La palabra (según el tipo de programa) tiene diversas funciones: denotativa/connotativa.

1.3.e.- Hay una buena correlación palabra-imagen.

1.3.f.- Las voces son de calidad, agradables para ser escuchadas, ni demasiado graves ni demasiado agudas. Dan al texto la adecuada dimensión humana, cálida y afectiva.

1.3.g.- La música tiene entidad como elemento expresivo, no es una simple música de fondo. Da fuerza a la presentación y favorece la consecución del objetivo del programa.

1.3.h.- La música está bien elegida. Mi mucha ni poca.

1.3.i.- Aparece un "leit motiv", una música básica, que confiere al programa unidad y una cierta personalidad.

1.3.j.- Las músicas no son demasiado conocidas y por tanto no están cargadas de connotaciones.

1.3.k.- Se usan (si es el caso) adecuadamente los efectos sonoros a lo largo del programa.

1.3.l.- Se usan (si es el caso) adecuadamente los silencios como elementos expresivos.

1.3.m.- Las conexiones entre los diversos elementos de la banda sonora se realizan con recursos adecuados.

1.4.- LOS CONTENIDOS.

1.4.a.- Los aspectos que trata están bien acotados.

1.4.b.- Se presentan de manera organizada, bien estructurada y clara.

1.4.c.- La cantidad de información que trata es suficiente ( ni poca ni excesiva)

1.4.d.- El ritmo de presentación de los contenidos es adecuado al tema. Las ideas se desarrollan gradualmente, con claridad y se reiteran los principales conceptos.

1.4.e.- Los contenidos son actuales.

1.4.f.- Se incluyen elementos fantásticos que se distinguen de los reales.

1.4.g.- Los contenidos tienen rigor científico, son fiables. No son tendenciosos ni hacen discriminaciones por motivos de sexo, raza o creencias.

1.5. - LA ESTRUCTURA DEL PROGRAMA Y LA SECUENCIACIÓN DE LAS IMÁGENES.

1.5.a.- El guión es claro y está bien estructurado. Desarrolla las ideas con claridad.

1.5.b.- El programa sigue una estructura clásica: planteo, nudo y desenlace.

1.5.c.- El programa no sigue una estructura clásica pero su organización resulta adecuada por el tratamiento que se hace del tema.

1.5.d.- La secuenciación de las imágenes facilita  la comprensión de las imágenes que muestra y de las ideas que desarrolla al presentar los contenidos del programa.

1.5.e.- Si es un programa motivador su estructura es abierta, invita al espectador a colaborar en su interpretación.

1.5.f.- Los cambios de plano se hacen progresivamente, sin saltos.

1.5.g.- Se mantiene en todo momento la continuidad en todos los niveles (gestos, espacios, movimientos, narración, vestuario, iluminación...)

1.5.h.- Se aprovechan sin abusar las posibilidades expresivas de los movimientos de la cámara, con un ritmo adecuado.

1.6. EL PLANTEAMIENTO AUDIO-VISUAL

1.6.a.- El tema se presta a un tratamiento audiovisual.

1.6.b.- Es un verdadero programa audiovisual, no un simple discurso verbal ilustrado con imágenes y música de fondo.

1.6.c.- Cada elemento (imagen, música, palabra, efectos...) tiene entidad propia como elemento expresivo. No se han desaprovechado las posibilidades expresivas de los medios.

1.6.d.-Comunica ideas a través de emociones que permiten captar las intenciones del mensaje.

1.6.e.- Deja que las imágenes expliquen cosas. La palabra no describe lo que el espectador ya ve.

1.6.f.- Se aprovecha la dimensión emotiva de la música, que crea un espacio, un ambiente, una  atmósfera.

1.6.g.- El programa en su inicio atrae la atención, crea expectativas, despierta el interés.

1.6.h.- Los estímulos audiovisuales y dramáticos se dosifican adecuadamente para neutralizar el cansancio y la relajación mental.

1.6.i.- El desarrollo del programa satisface las expectativas creadas, mantiene el interés.

1.6.j.- El género y el estilo son adecuados al tema.

1.6.k.- Se han respetado las leyes propias del género.

1.6.l.- La presentación y el tratamiento del tema son originales.




	2.- ASPECTOS DIDÁCTICOS.



	2.1.- LOS OBJETIVOS

2.1.a.- Los objetivos son evaluables.

2.1.b.- Los objetivos se corresponden con ciertos objetivos curriculares, son de interés de los profesores y de los alumnos a quienes va destinado.

2.2.- LOS CONTENIDOS (EL TEMA)

2.2.a.- Están relacionados con los contenidos curriculares del nivel al que va dirigido el programa y/o con los intereses de los estudiantes.

2.2.b.- Su extensión, estructura y profundidad son adecuados a los objetivos del programa.

2.2.c.- La estructura, profundidad y progresión de los contenidos son adecuados al nivel de comprensión y conocimientos previos de los alumnos a lo que va dirigido.

2.2.d.- Se usan organizadores previos y se hacen repeticiones y síntesis de los aspectos más importantes que se presentan.

2.3.- ADECUACIÓN A LA AUDIENCIA DE LOS ELEMENTOS EXPRESIVOS.

2.3.a.- La estructura y la secuenciación del programa resultan adecuadas a la población estudiantil a la que se dirige: a la capacidad perceptiva, comprensión, conocimientos previos...

2.3.b.- Los gráficos y las imágenes resultan claros para los alumnos y representan de manera conveniente la realidad.

2.3.c.- El vocabulario y la construcción de las frases resulta comprensible a los destinatarios.

2.3.d.- No hay un exceso de palabra o densidad de información que pueda obligar al profesor a Parar el vídeo a menudo para dar tiempo a los alumnos a asimilar la información.

2.3.e.- Los movimientos de la cámara están de acuerdo con las características de los contenidos, las habilidades cognitivas de los alumnos y las técnicas de aprendizaje en juego.

2.3.f.- Los cambios de plan facilitan la comprensión de las asociaciones entre tomas (en función del nivel de comprensión de los alumnos).

2.3.g.- El  género, el estilo y el nivel expositivo son adecuados al tema y a los alumnos destinatarios.

2.3.h.- La duración es adecuada a los objetivos del programa y las características de los destinatarios.

2.4.- EL PLANTEO DIDÁCTICO.

2.4.a.- El programa tiene un diseño pedagógico bien elaborado (concepción, especificación de objetivos, contenidos...) y está de acuerdo con las tendencias actuales.

2.4.b.- Los estudiantes no están pasivos a lo largo de la sesión, el programa está concebido para estimular su actividad (observación, asociaciones, memorización, conceptualización...)

2.4.c.- Propicia la relación significativa entre la nueva información y los conocimientos anteriores de los estudiantes.

2.4.d.- No está planteado como una simple transmisión de información, promueve la comunicación y el trabajo posterior al visionado (discusiones, búsqueda de información, análisis de problemas...)

2.4.e.- Ayuda a descubrir relaciones con otros temas, despierta nuevos intereses.

2.4.f.- conecta con la realidad de los alumnos, parte de sus intereses.

2.4.g.- Resulta motivador. Usa recursos motivadores adecuados a los destinatarios.

2.4.h.- Utiliza elementos de alta eficacia didáctica: ejemplificación, repeticiones, resúmenes, presentación de dificultades que son fuente de errores, reglas que definen los conceptos, esquemas, gráficos...

2.4.i.- Predomina la originalidad, no la simple secuenciación de información más o menos redundante.

2.4.j.- Estimula la originalidad, la imaginación y la creatividad.

2.5.- LA GUÍA DIDÁCTICA.

2.5.a.- Tiene una presentación agradable y sus textos son legibles y adecuados a los destinatarios.

2.5.b.- Resulta fácil de consultar, clara y útil.

2.5.c.- Incluye una ficha sintética con las características generales del programa.

2.5.d.- Especifica detalladamente el tema y los objetivos del programa.

2.5.e.- Contiene sugerencias de trabajos diversos y adecuados a los alumnos a realizar antes y después del visionado (con materiales complementarios).

2.5.f.- Sus ejercicios y las sugerencias aprovechan todas las posibilidades que abre el programa y facilitan la consecución de los objetivos.

2.5.g.- Amplia ciertos contenidos poco tratados en el programa o proporciona información para que los profesores y los alumnos puedan obtener datos complementarios al respecto.

2.5.h.- Las actividades que propone están de acuerdo con las tendencias pedagógicas  actuales, motivan y despiertan el interés de los alumnos.

2.5.i.- Ofrece sugerencias para evaluar la eficacia del programa y el grado de consecución de los objetivos por parte de los alumnos.

2.5.j.- Incluye indicaciones para su integración curricular, sugerencias didácticas y ejemplos de uso.




	3.- ASPECTOS FUNCIONALES (FUNCIONALIDAD CURRICULAR)



	3.1.- El programa cumple sus funciones, facilita la consecución de los objetivos.

3.2.- El interés principal del programa radica en el tema que trata.

3.3.- El interés principal del programa radica en el tratamiento que hace del tema.

3.4.- Proporciona ventajas respecto al uso de otros medios: permite practicar otras técnicas de aprendizaje, reducir el tiempo y el esfuerzo necesario para aprender, facilita aprendizajes cualitativamente mejores, más completos, más significativos....

3.5.- No exige al profesor grandes trabajos complementarios (elaboración de materiales de apoyo, preparación previa, ....)

3.6.- La aplicación del material es pertinente en muchas situaciones. Resulta fácil su integración curricular y la organización de provechosas actividades con los alumnos.

3.7.- Se puede usar en grupo, en grupo pequeño o individualmente.

3.8.- Admite situaciones de uso sin profesor y fuera del centro escolar.




Anexo 3:
(Ficha de evaluación y catalogación de vídeos)

	FICHA DE CATALOGACIÓN Y EVALUACIÓN DE VÍDEOS



	DATOS GENERALES

Título:

Autor/es:

Editorial:

Temática:

Objetivos:

Contenidos:

Destinatarios:

Duración:

Género:

Idioma:

Formato (VHS- BETA...):


	ASPECTOS FUNCIONALES. UTILIDAD

¿Facilita la consecución de los objetivos que pretende?

Ventajas que comporta su uso frente a otros medios alternativos:

VALORACIÓN TÉCNICO-EXPRESIVA

Aspectos más positivos:

Aspectos más negativos:

EVALUACIÓN PEDAGÓGICA

Aspectos más positivos:

Aspectos más negativos:

OBSERVACIONES

Fecha y firma del profesor




Anexo 4:
(Fichas de catalogación y evaluación multimedia.)

	FICHA DE CATALOGACIÓN Y EVALUACIÓN MULTIMEDIA

SAMIAL - 10/00



	Título: ................................................................................................................................

Versión: Original (   ), Traducida  (    ).  Idioma:  Catalán (    ) Inglés (     )Castellano (    )

Autores / Productores: .......................................................................................................

Editorial, año y lugar: ........................................................................................................

   

	(subrayar uno o más de cada apartado)

Tipología: EJERCITACIÓN - TUTORIAL - BASE DE DATOS - LIBRO - SIMULADOR –

                 AVENTURA GRÁFICA - JUEGO - TALLER CREATIVO - INSTRUMENTO.

Temática:  LENGUAS - CIENCIAS - TECNOLOGIA - MATEMÁTICAS – 

                  ENCICLOPEDIA-CIENCIAS SOCIALES - JUEGOS - CREATIVIDAD – 

                  MULTITEMÁTICO-



	Contenidos que se tratan (hechos, conceptos, procedimientos, actitudes)

Edad de los destinatarios (características, etapa educativa)

Breve descripción de las actividades



	(subrayar uno o más de cada apartado)

Usos posibles: ENTRENAR - INSTRUIR - INFORMAR - MOTIVAR - EXPLORAR –

                         EXPERIMENTAR - EXPRESARSE -   CREAR  - COMUNICARSE -

                         ENTRETENER  -  EVALUAR  - PROCESAR DATOS.

Documentación: MANUAL  -  GUÍA DIDÁCTICA  - MANUAL ON LINE – NINGUNO

                           GUIA DIDÁCTICA ON LINE - OTROS



	Especificaciones: (sistema operativo)



	Valores que potencia o presenta:



	Aspectos técnicos y estéticos  (señalar con una X)

                                                                                              Excelente Alta Correcta Baja

     + Calidad del entorno audiovisual (pantallas, sonido...)..

     + Calidad en los contenidos (textos, audiovisuales...).....

     + navegación e interacción ..............................................

     + Originalidad ...................................................................




	Aspectos pedagógicos (señala con una X)

                                                                                              Excelente Alta Correcta Baja

     + Capacidad de motivación ............................................

     + Adecuación a los usuarios (contenidos, actividades,

        entorno de comunicación) ............................................

     + Potencialidad de los recursos didácticos (actividades,

        organizadores, preguntas, tutoriales, refuerzos..).........

     + Fomento de la iniciativa y el autoaprendizaje 

        (búsqueda de información) ...........................................

     + Documentación (si tiene) ..............................................

Esfuerzo cognitivo que exigen las actividades ( marca una o más de una)

     ............ Control  psicomotriz            ...... Razonamiento (deductivo, inductivo, crítico)

     ............ Memorización /Evocación   ...... Pensamiento divergente / Imaginación.

     ............ Comprensión / Interpretación  ... Resolución de problemas.

     ............Comparación / Relación (orden) ...Expresión (verbal, escrita, gráfica) /Creación

     ............ Análisis / Síntesis                         ...... Exploración / Experimentación.

     ............ Cálculo                                         ....... Reflexión metacognitiva.

Aspectos funcionales. Utilidad:

                                                                                           Excelente  Alta  Correcta  Baja

     + Eficacia (puede facilitar la consecución de los 

        objetivos que pretende) ..........................................

     + Facilidad de uso i de instalación (entorno amable).

     + Versatilidad (ajustable, modificable, niveles de

        dificultad, sistema de evaluación, informes de

        seguimiento...) ........................................................

Observaciones a destacar:

Valoración global:                    EXCELENTE   -    ALTA    -    CORRECTA  -     BAJA

Nombre de la persona que efectúa la evaluación y fecha:




Anexo 5:

(Ficha de catalogación y evaluación de espacios web de interés educativo)

	ESPACIOS WEB DE INTERÉS EDUCATIVO

FICHA DE CATALOGACIÓN Y EVALUACIÓN CON PROPUESTA DIDÁCTICA

Pere Marqués- UAB, 2001



	Dirección URL (+ fecha de la consulta): http://

Título del espacio web (+idiomas):

Autores /Productores; (+ e-mail, ciudad, país):

(subrayar una o más de cada apartado)

Tipología:

       TIENDA VIRTUAL - TELEFORMACIÓN TUTORIZADA - MATERIAL DIDÁCTICO 

       ON LINE - WEB TEMÁTICO - PRENSA ELECTRÓNICA - WEB DE 

       PRESENTACIÓN - INDICE - BUSCADOR  -  CENTRO DE RECURSOS – 

       ENTORNO DE COMUNICACIÓN - PORTAL

Propósito:

        VENTA - DISTRIBUCIÓN - INFORMAR - INSTRUIR  - COMUNICACIÓN 

        INTERPERSONAL REALIZAR TRÁMITES - ENTRETENER  - INTERESAR 

Libre acceso:   SI   NO     Incluye publicidad:   SI      NO      Acceso wap:        SI      NO



	Presentación:

Contenidos que se presentan:

Mapa de navegación: (índice, principales secciones)

Destinatarios: (grupo de personas al que está dirigido el espacio web)



	Requisitos técnicos: (hardware y software)



	Valores que potencia o presenta:




	ASPECTOS FUNCIONALES. UTILIDAD  (marcar con una X donde proceda la valoración)



	                                                                                                   Excelente-Alta-Correcta-Baja

     + Relevancia, interés de los contenidos y servicios

        que ofrece .................................................................

     + Facilidad de uso e instalación de los visualizadores.

     + Carácter multilingüe, al menos algunos apartados

         principales ...............................................................

     + Servicios de apoyo on-line .......................................

     + Créditos: fecha de la actualización, autores, 

         patrocinadores ........................................................

     + Ausencia o poca presencia de publicidad ................



	ASPECTOS TÉCNICOS Y ESTÉTICOS  (marcar con una X donde proceda la valoración)



	                                                                                                   Excelente-Alta-Correcta-Baja

     + Entorno audiovisual: presentación, pantallas, sonido...

     + Elementos multimedia: calidad, cantidad .....................

     + Calidad y estructuración de los contenidos .................

     + Estructura y navegación por las actividades ................

     + Hipertextos descriptivos y actualizados ........................

     + Ejecución fiable, velocidad de acceso adecuada...........

     + Originalidad y uso de tecnología avanzada ..................



	ASPECTOS PSICOLOGÍCOS  (marcar con una X donde proceda la valoración)



	                                                                                                   Excelente-Alta-Correcta-Baja

     + Capacidad de motivación, atractivo, interés .............

     + Adecuación a los destinatarios de los contenidos y 

        las actividades ...........................................................



	VALORACIÓN GLOBAL DE LA PÁGINA WEB (marcar con una X donde proceda la valoración)



	                                                                                                   Excelente-Alta-Correcta-Baja

     + Calidad técnica .........................................................

     + Atractivo ....................................................................

     + Funcionalidad, utilidad ..............................................




	PROPUESTA DE APLICACIÓN DIDÁCTICA



	Posibles usuarios: (etapa o contexto educativo, características)

Principales aportaciones educativas de la página:

Actividades que realizarán los estudiantes con la web:



	VALORACIÓN DE LA PROPUESTA DE APLICACIÓN DIDÁCTICA

                                                                                                  Excelente-Alta-Correcta-Baja

     + Capacidad de motivación, atractivo, interés ............

     + Adecuación a los destinatarios de los contenidos,

         actividades ..............................................................

     + Uso de recursos para buscar y procesar datos ........

     + Uso de recursos didácticos: síntesis, organizadores..

     + Fomento del autoaprendizaje, iniciativa, toma de

        decisiones ..................................................................

     + Enfoque aplicativo / creativo de las actividades .........

     + Trabajo cooperativo ....................................................



	OBSERVACIONES



	Dificultades y limitaciones a considerar:

Otros aspectos a destacar: (posible trabajo cooperativo, sistemas de tutorización, etc.)

Otras páginas de contenido  similar o complementario:




Anexo 6

USO Y EVALUACIÓN DE MATERIALES EDUCATIVOS DURANTE EL DESARROLLO DEL CURRICULUM: ¿QUÉ HACEN LOS PROFESORES? ¿QUÉ PUEDEN HACER?
Juan José Monedero Moya. Universidad de Málaga

 Introducción. 

Las siguientes afirmaciones están basadas en los hallazgos obtenidos a través de mi participación directa en diferentes proyectos de evaluación educativa, siempre como evaluador externo. Con ellas persigo presentar sus resultados globalmente, sin pretender realizar ningún tipo de generalización. Concretamente trataré de mostrar si los profesores estudiados han evaluado los medios que utilizaron y, en caso afirmativo, señalar cómo lo hicieron.En primer lugar, nos ha llamado la atención la brecha conceptual existente entre los académicos e investigadores y el profesorado acerca del concepto de medios o materiales Curriculares. Para los primeros su concepto abarca desde todos aquellos utensilios de los que se valen los profesores para transmitir cualquier tipo de información relacionada con el aprendizaje de sus alumnos (Rossi y Bidle, 1970, pág. 18) hasta aquellos "elementos curriculares que por sus sistemas simbólicos y estrategias de utilización, propician el desarrollo de habilidades cognitivas en los sujetos, en un contexto determinado, facilitando la intervención mediada sobre la realidad y la captación y comprensión de la información por el alumno." (Cabero, 1989, pág. 60). O "cualquier objeto o recurso tecnológico que articula, en un determinado sistema de símbolos, ciertos mensajes en orden a su funcionamiento instructivo." (Gallego, 1996, pág. 81).

Sin embargo, para casi la totalidad del profesorado, el concepto de medios está directamente relacionado con todo un amplio abanico de materiales relativo a las aulas. Lo diferencian siguiendo pautas administrativas concretas. Distinguen entre el considerado fungible, como la tiza, el papel, los cuadernos, etc., y el que estiman como inventariable: mobiliario, proyectores, vídeos, pizarra, etc.

Vamos a diferenciar en el análisis de estas conclusiones, para su más fácil comprensión, los siguientes ámbitos de reflexión: en primer lugar, los «medios» relacionados con el Centro y la Administración. Será el apartado 1; seguidamente, los vinculados con el profesor y el aula. Apartado 2; por último, los referidos al alumno y su familia. Apartado 3; después haremos una breve descripción sobre los instrumentos utilizados por el profesorado para la evaluación de los medios. Apartado 4; y acabaremos haciendo una propuesta para la evaluación de estos materiales. Apartado 5.

 

1. La evaluación de los medios relacionados con los Centros y con la propia Administración Educativa.

Respecto a los materiales adquiridos por los centros, hemos apreciado que generalmente no existe ninguna planificación. El criterio seguido es, precisamente, la ausencia de criterio o, si se quiere ver como tal, el «orden» en que llegan las peticiones de acuerdo con la necesidad particular de cada profesor, hasta el agotamiento de todas las disponibilidades económicas. No obstante, para muchos otros centros se establecen criterios tales como destinar determinadas partidas a cada profesor, a cada ciclo, o bien, a cada una de las diferentes áreas de conocimiento. Después son los profesores implicados los que deciden los gastos concretos. Dependiendo de éstos, hay unos que lo gastan todo rápidamente; otros que no saben en qué invertir; y muchos otros que jamás tienen suficiente presupuesto para conseguir ese material que tanta falta les hace para el apoyo de sus clases.

En muchos colegios tampoco hay ninguna persona -ni comisión- «encargada» del material: ni en su coordinación, ni en su adquisición, ni en su conservación o mantenimiento. Con lo que los medios disponibles se infrautilizan, se deterioran rápidamente o, simplemente, se desconoce su existencia.

Con la participación de muchos centros en diferentes programas de innovación curricular, como en su día ocurrió con la experimentación de la Reforma en Andalucía, se «abolieron» los libros de texto de los alumnos. Al parecer hubo grandes debates y, en ocasiones, enfrentamientos entre diversos sectores del profesorado sobre la conveniencia de tal medida. Tampoco los padres se pusieron de acuerdo sobre este mismo tema. Con el discurrir del tiempo las diferentes posiciones se fueron diluyendo dejando paso a la «libertad» de cada profesor para su uso. Pero nadie, según creemos, hizo un seguimiento específico sobre los efectos reales de ninguna de esas medidas de cara a los aprendizajes que se proponían.

Respecto al comportamiento de la Administración resulta aún más irracional si cabe. Por un lado ha «mimado» especialmente a los centros en los que se ha llevado a efecto algún programa de innovación curricular con dotaciones de materiales, tanto en cantidad como en calidad, ostensiblemente mayores que las destinadas a los demás colegios. Por otro, según las expresiones del propio profesorado, da la sensación de que tampoco estas dotaciones obedecen a una planificación objetiva basada en criterios de racionalidad; antes al contrario, parecen deberse a razones políticas, principalmente, burocráticas, técnicas y/o económicas. De este modo no ha resultado extraña la recepción en un mismo colegio de partidas idénticas de material, mientras jamás llegan las que realmente demandan esos profesores.

La Administración no hizo ningún sondeo previo acerca de las necesidades reales expresadas por los docentes para, así, tratar de paliarlas de acuerdo a sus disponibilidades. Tampoco realizó ningún seguimiento sobre el grado de aprovechamiento del material que entregó. De este modo no existe una retroalimentación entre los medios, el aparato burocrático y el profesor. Desde estas perspectivas, podemos afirmar con rotundidad que los medios no son evaluados ni por el Centro, ni por la Administración.

 2. La evaluación de los medios vinculados con el profesor y con el aula.

La diversidad es la nota que caracteriza tanto al uso, como al seguimiento y a la valoración que los profesores hacen de los materiales. Al preguntarles, algunos profesores admiten que evalúan todos los componentes del currículo, entre ellos los medios. Otros, sin embargo, aceptan que hacen variaciones en los medios utilizados de acuerdo a los «efectos indeseados» que observan que se producen entre sus alumnos. Para otros los medios utilizados están en función de las "experiencias que los alumnos realizan". Estos tienen como característica en común el que sólo se utilicen aquellos: "medios que están a su alcance " Sin que ello signifique que se seleccionen de un modo poco serio o fruto de la improvisación; antes al contrario, nos hablan de la planificación previa de los medios que utilizan: "todo está planeado ya de antemano." No obstante, no todos los profesores dicen que sí llevan a término la evaluación de los medios. Y declaran que: "Honradamente, no" los evalúan.

Hemos podido apreciar que hay una gran diferencia en los medios que se utilizan en las aulas. Estas discrepancias dependen tanto de la naturaleza del conocimiento que se imparte como de las características personales del profesor: su opción metodológica, formación, etc. En definitiva, de su peculiar pensamiento pedagógico.

Con carácter general hemos observado que los materiales utilizados por todos los profesores, en orden a la relevancia según su uso, son como siguen. Véase la figura 1. 
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Figura 1

En primer lugar los libros de consulta, lectura y ejercicios, seguida de la pizarra y de los cuadernos de ejercicios de los alumnos. Con una notable diferencia respecto a los anteriores se sitúan las fotocopias, el uso del diccionario, los murales y los materiales de laboratorio. Y de una forma casi testimonial, los copiados, mapas y atlas. No son utilizados, salvo extrañas excepciones, las proyecciones, vídeos y cintas de audio, así como retroproyectores, opascopios, franelogramas, etc.

En el caso particular de los vídeos, a veces, su uso no se justifica tanto como un apoyo a la metodología del profesor cuanto como un medio que le proporciona cierto «respiro» en su dedicación, o como un sustituto que sirve para «mantener entretenidos» a los alumnos en determinadas circunstancias: como las provocadas por el absentismo laboral de los docentes; días de lluvia que impiden la salida al patio de los alumnos; etc.

Anteriormente hicimos referencia a los libros de texto. Ahora volvemos a su análisis, pero dentro del ámbito del aula. Quisiéramos hacer aquí un poco de nuestra historia pedagógica reciente.

Al comenzar la experimentación de la Reforma en Andalucía, muchos profesores abandonaron el uso de los libros de texto y los sustituyeron en gran medida por sus propios dictados de apuntes. Pronto comprobaron tanto el aburrimiento que este proceder generaba en sus alumnos como la pérdida de tiempo que ello significaba. Así que pasaron a confeccionar un sin fin de fotocopias en las que se seleccionaban los contenidos más importantes. Al final, la mayoría volvió a utilizar el libro de texto como base de sus clases. Véase la figura 2.
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Figura 2

Podemos afirmar que se ha cerrado un ciclo que comienza y acaba con la utilización del libro de texto. Este hecho demuestra de algún modo que los profesores han reflexionado y valorado los medios que habitualmente emplean. Siquiera de manera informal e implícita a través del análisis de los resultados o de la observación sobre los procesos.

Tal vez en este retorno haya influido algo la presión de muchos padres. Ellos están divididos a este respecto en dos grupos. Los padres de alumnos exitosos y los de aquellos que tienen problemas de aprendizaje. A los del primer grupo, no les importa demasiado si se utiliza o no el libro de texto. Incluso hay bastantes que defienden que es mejor enseñar a los niños a indagar en diferentes fuentes de información, contrastándolas y valorándolas.

Para los otros, en cambio, cuando quieren colaborar con sus hijos para que salgan airosos de las exigencias escolares, ayudándoles a la realización de las tareas académicas, se encuentran con un muro infranqueable: los peores alumnos no suelen tomar buenos apuntes, no son ordenados, no los llevan al día, desconocen la existencia y los mecanismos de uso de otras fuentes, etc. En definitiva, estos padres, no tienen un referente al que aferrarse para llevar un seguimiento de sus hijos y, consecuentemente, poder ayudarlos. Este grupo valora de modo muy relevante el uso de los libros de texto.

Por áreas de conocimiento (ver Anexo), mis evidencias indican la jerarquía siguiente en la utilización de los medios. En el área de lenguaje: primero el uso del libro de texto, el cuaderno de ejercicios y la pizarra. En inglés: el libro de texto, manejo del diccionario y la pizarra. Matemáticas: la pizarra, seguida del cuaderno de ejercicios y del libro de texto. En Ciencias de la Naturaleza: el libro de texto y los recursos y materiales propios del laboratorio. En Ciencias Sociales: el libro de texto, seguido de las fotocopias y del cuaderno de ejercicios. Estos datos los he visto corroborados recientemente por otros colegas, como Area Moreira (1996, pág. 153) cuando afirma que: "Los materiales o medios impresos de enseñanza (libros, libros de texto, enciclopedias, periódicos y revistas, cuadernos de lectura, fichas de actividades, cómics, diccionarios, cuentos,  ) son con mucho los recursos más usados en el sistema escolar."

Llama poderosamente la atención la ausencia de otros medios, así como la relevancia de algunos otros; de lo que son conscientes -y se quejan por ello- los propios padres que manifiestan su disconformidad con la utilización casi exclusiva del libro de texto y la ausencia de otros materiales, si bien no hemos de culpabilizar por ello al profesorado. Esta situación es ante todo política.

Concluyendo, existe una gran diversidad en los profesores por el uso que hacen de los medios. Entre quienes más los utilizan se podría afirmar que sí los evalúan, si bien hay que destacar que se trata de una evaluación muy informal e intuitiva, como tendremos ocasión de ver más adelante.

 

3. La evaluación de los medios referidos al alumno y su familia.

Los alumnos están mediatizados no sólo por la utilización de determinados materiales en el aula; sino que su propia pertenencia a una clase social concreta determina las posibilidades individuales de acceso a muchos de ellos. De este modo, en aquellas áreas de conocimiento en las que proliferan más los apuntes, como ya hemos visto, los alumnos más «desordenados» no pueden «gozar» de la ayuda y seguimiento de sus padres. El problema se solventaría, según éstos, con la utilización del libro de texto.

Por otro lado, tanto los padres como los profesores, son conscientes de la desigualdad cultural, social y económica de las familias y de su influencia decisiva en las «facilidades», o «dificultades», con las que los niños se van a encontrar en los aprendizajes que se les proponen. Estas circunstancias son valoradas en ocasiones por los profesores preguntándoles directamente si tienen, o no, determinados medios para la realización de actividades concretas. En caso negativo, las modifican, adecuándolas a las posibilidades reales de sus alumnos, llegando incluso a eliminarlas.

Pero desgraciadamente no todos los docentes actúan de la misma manera. Al no valorar este aspecto socioambiental, sus exigencias se tornan en irracionales y al no evaluar las posibilidades socioeconómicas y culturales de sus alumnos, están condenándolos a un fracaso seguro. 

Concluyendo, la mediatización de los alumnos no se efectúa sólo a través de la escuela ni de las Nuevas Tecnologías de la Información y la Comunicación, sino -y principalmente, me atrevería a decir- gracias a su propia cultura doméstica, familiar. En consecuencia, el profesorado en su papel de aculturación, debe estar suficientemente bien formado como para poder detectar y conocer, en su justa medida, las innegables influencias mediadoras del ambiente en el niño. Sólo la evaluación como instrumento explicador, interpretativo y comprensivo de la realidad podrá ofrecer una ayuda, pertinente y válida, al profesorado para la correcta toma de decisiones a la hora de utilizar o modificar y adaptar los medios que precise para su labor pedagógica. De ahí la relevancia que adquiere la adecuada formación docente en el diseño, producción y evaluación de los materiales curriculares.

 

4. Instrumentos utilizados por el profesorado para la evaluación de los medios.

Como hemos ido apreciando a lo largo de este artículo, la mayoría del profesorado no realiza explícitamente la evaluación de los materiales, sino que la ejecución de esta actividad es llevada a cabo de manera informal e intuitiva. Desde este punto de vista, hablar de instrumentos de evaluación de medios, resulta, en principio, un tanto chocante. Sin embargo, cuando la hacen de forma explícita, sí que declaran poseer algunas estrategias, técnicas e instrumentos concretos. A continuación señalamos los más destacados de acuerdo con su mayor uso.

La herramienta más utilizada por los profesores para evaluar la adecuación y la utilidad de los medios en las clases ha sido «la observación sistemática».

Siguen, con una menor frecuencia de uso, «los debates», «la autoevaluación del equipo docente» y las «encuestas de opinión». Porcentajes más bajos son reservados para la realización de «entrevistas» a los alumnos, tanto «individuales como en pequeños grupos» y a la «autoevaluación del profesor».

Estos datos nos conducen a pensar que los profesores se encuentran bastante perdidos en el tema de la evaluación educativa, en general, y de la de los materiales curriculares, en particular. De ahí la apremiante necesidad de una auténtica formación muy específica sobre este tema. La urgencia obedece a las demandas que la sociedad ya plantea y que se ven enormemente acrecentadas si miramos hacia un cercano futuro. "En este sentido, frente a la pizarra, libro de texto y algún que otro recurso visual, como las diapositivas, que eran los únicos medios con los que el profesor contaba para ejercer su actividad profesional, en la actualidad los medios que dispone son más variados y flexibles, y van desde los retroproyectores y reproductores de vídeo, hasta las videograbadoras y ordenadores, y dentro de poco se incorporarán los nuevos canales de la televisión a satélite y cable. Sin olvidar que el material de paso a utilizar en ellos, ha aumentado considerablemente." (Cabero, 1994, págs.: 241-242) Haciéndose evidente, por tanto, las necesidad de evaluar correctamente todos estos materiales curriculares.

Pero no sólo se precisará esta mejor formación del profesorado por la inminente utilización de las Nuevas Tecnologías de la Información y la Comunicación como elementos auxiliares que faciliten los procesos de enseñanza-aprendizaje, sino también porque hemos de dar respuesta a las cada vez más intensas demandas sociales para que la escuela eduque para la vida y, hoy en día, la sociedad postindustrial está contextualizada en la cultura de la comunicación. Al igual que la invención de la prensa posibilitó la democratización de la cultura; será la informatización la que favorezca que el poder, entendido como sinónimo de información, esté al alcance de todos.

 

5. Propuesta para evaluar los medios.

Desde la perspectiva de cuanto llevamos expresado, habría que dotar al profesorado de una formación suficiente para que pudiera diseñar técnicas e instrumentos que le permitiera seleccionar, experimentar y evaluar los medios. Dicha formación debería entender la funcionalidad directa de la evaluación como la pragmática de la misma. Es decir, si conocemos que los profesores, tanto por la insuficiente formación, como por la excesiva burocratización de la enseñanza -con infinidad de tareas a desarrollar-, se ven desbordados y recurren en muchas ocasiones a estrategias tales que les permitan salir del paso; nosotros, los investigadores, académicos y teóricos, no podemos ofrecerles complejos modelos que les hagan sentirse aún más agobiados. Por el contrario, deberíamos hacer un esfuerzo por clarificar y simplificar al máximo, sin menoscabar con ello la validez de la evaluación. Sólo en este sentido se ha de entender la propuesta que desde aquí se sugiere. Básicamente reducida a la «evaluación de materiales por los usuarios» desde dos vertientes diferentes. Por un lado la evaluación intrínseca; por otro la evaluación comparativa. Ambas ayudaran a los profesores tanto para tomar decisiones sobre el uso crítico de uno u otro Material, como para conocer el valor educativo inherente del mismo.

La estrategia que ofrecemos consiste en rellenar un sencillo cuestionario a medida que se van utilizando los diversos medios, dando respuesta a preguntas de este tipo:

¿Hasta qué punto se consiguen los fines para los cuales se había previsto su uso?

- ¿Podría haberse sustituido por otro distinto? ¿Cuál hubiera sido el resultado?

- ¿Qué efectos no previstos ha originado en su desarrollo? ¿De qué tipo?

- ¿Han aparecido efectos no deseados? ¿Qué consecuencias han tenido?

- ¿Qué satisfacción y motivación produce entre el alumnado?

- ¿Cuál es su coste?

- ¿Qué exigencias posee respecto al tiempo de preparación; lugar de utilización; manejo; accesibilidad; etc.?

- ¿En qué condiciones ha sido utilizado?

- ¿En qué circunstancias se volvería a usar adecuadamente?

Si los profesores hiciésemos fichas, con datos parecidos a los aquí expresados, y las cumplimentásemos, después de cada uso de un Medio, al cabo de un tiempo de experiencia acumulada, podríamos comparar los resultados de unos materiales respecto de otros y decidir sobre su utilización más adecuada. En definitiva, podríamos llevar a cabo una evaluación comparativa. Ver la figura 3.
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Figura 3

De esta manera, como ya hemos dicho, efectuaríamos dos tipos de evaluación. Por un lado la valoración del usuario que tendría un máximo de validez ecológica, pues es de suponer que el contexto en el que se volvería a repetir el uso del material no ha cambiado sustancialmente, y en el caso de que sí lo hubiera hecho, dispondríamos de ese conocimiento fácilmente. Por otro, la evaluación comparativa entre los diversos medios disponibles, que nos ayudarían a tomar las decisiones más certeras acerca de su utilización o sustitución.
